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1.1 LE CONTEXTE GfNfRAL velles exigences personnellves ~et professionnellesRZ&fﬁrmer l??cbl@%?), constitNU?nt les principales
nombre de jeunes en difficultZ dOadaptation et dOamssises de 10ZnoncZ de politiqueole, tout un pro-
DU PROGRAMME tissage ou dont le parcours scolaire est marquZ dOgremmé1997), qui donne les grandes orientations de la
DE FORMATION ruptions ou de rZorientations ainsi que le nomim&sente rZforme. Cet ZnoncZ de politique vise la rZussite

dOadultes analphabstes fonctionnels tZmoignent dgsolir tous sans pour autant abaisser les niveaux dOexi-
Les sociZtZs modernes ont connu, au cours des dertivites du systeme actuel. Il faut donc rZajuster tant g@sice. Il prZconise un programme de formation centrZ
dZcennies, dOimportants changements qui ont ameriggations que IOorganisation de I0Zcole pour accilZtes apprentissages essentiels que doit rZaliser I0Zlsve
nombreux gouvernements ~ entreprendre des rZfortgggassage dOune dZmocratisation de I0enseignemethi etsut du Xodiecle, une diversification des parcours
majeures de leur systme Zducatif en prenant notd@ndZmocratisation de IOapprentissage. scolaires, notamment au deuxieme cycle du secondaire,
ment appui sur les donnZes actuelles de la recherche en . pour rZpondre aux besoins et aux intZrets particuliers de
Zducation. Une triple orientation se dZgage de B¥snombreux avis, rapports et Ztudes, entre autres ofacun et, enfin, une organisation scolaire plus souple,
travaux de recherche et des rZflexions menZes suduesonseil supZrieur de 10Zducation, ont jalonnZ lmiefx adaptZe aux donnZes actuelles de la psychologie
nouveaux besoins de formation : viser une formatfrxion collective des deux dernisres dZcennies dgerlOenfant et des Ztapes de son dZveloppement, et
globale et diversifiZe, une formation ~ long terme et JRmdaptation de IO0Zcole aux nouvelles rZalitZs socespéetueuse de IOautonomie des institutions aussi bien
formation ouverte sur le monde. On estime que ces visirelles. En 1994, le rapport du groupe de travail surdae des professionnels y iuvrant.

devraient permettre de prZparer les citoyens de dem#iofils de formation au primaire et au secondaire, , . e
mieux relever les dZfis auxquels ils devront faire f&k@parer les jeunes ausBtleinsistait sur les grandes L€ Programme de formation de I0Zcole quzbZcoise sOins-
celui dOune collectivit? pluraliste o+ chacun a sa pledelances dont il faut tenir compte : internationalisatiéit dans cette foulze et dZfinit, ~ titre de document
celui de I@accessibilitZ * un marchZ du savoir en perpiansiialisation, explosion des connaissances, dZvelofjistZriel officiel, les apprentissages essentiels ~ Ia for-
changement et celui de la globalisation des Zconomigtgnt accZIZrZ des technologies et complexification dealon des jeunes.

vie en sociZtZ. Il dZfinissait les grands domaines dOap- ~
Au QuZbec, la demisre rZforme du systme Zdudait#ntissage devant constituer la trame dOun curricmjur}é LA MISSION DE @COLE
remonte aux annZes 60. Elle sQinscrivait dans les suigéstgire, dans lequel il incluait des compZtences _ o _
rapport de la Commission Parent et visait essentiellergénerales liZes ~ des mZthodes et des savoir-faire iifticole compte parmi les lieux importants de transmis-
~ dZmocratiser 10Zcole. Quelques dZcennies plus tatg¢ctesls. sion entre les gZnZrations des acquis de la sociZtz. Par le
portes de I6Zcole sont effectivement ouvertes ~ tous, mais biais de ses activitZs fj? formeluon, eIIe_che un environ-
elle se heurte ~ des problZmatiques inZdites en matRfe1996, la Commission des ftats gZnZraux sur IOZRIESN dans lequel 10Zlsve sOapproprie la culture de son
d®encadrement Zducatif, de scolarisation et de formdi@nsuscitait un large dZbat sur IQefficacitZ du sysfitigu. poursuit sa quete de gomnghengon du monde et
De toute Zvidence, la vie familiale, les relations social@icatif, qui a permis de prZciser les attentes sociaféy S€ns de 1a vie et Zlargit [0zventail de ses moyens
les structures Zconomiques, IOorganisation du travail@Zgard de I0Zcole et du curriculum scolaire. Le rapfiétedaptation ~ la sociztz.
place de la technologie dans la vie quotidienne &ntCommission des ftats gZnZraux ainsi que celu

e e e I " e ; _ . ) [%%ole quZbZcoise a le mandat de prZparer I0Zlsve ~ con-
ZvoluZ; 10individu doit aujourdOhui rZpondre ~ de @oeupe de travail sur la rZforme du curriculu

fbuer ~ 1®essor d®une sociZtZ voulue dZmocratique et



Zquitable. Sa toute premiere responsabilitZ est ~ I0Zga@UALIFIERSELON DES VOIES DIVERSES Des connaissances disciplinaires intZgrZes au

des apprentissages de base, dont la rZalisation constitue dzveloppement dOhabiletZs intellectuelles com-

une condition essentielle " la rZussite du parcours $&Fcole a le devoir de rendre possible la rZussite SGURNES

laire au-del” du primaire. Mais elle se voit Zgalemefet tous les Zleves et de faciliter leur intZgration sociale et § 5

confier le mandat de concourir ~ IOinsertion harmoniguggessionnelle, quelle que soit la voie quQils choisiropggole doit favoriser le dZveloppement des habiletZs

des jeunes dans la sociZtZ en leur permettant de sel@fe de leur formation. E cette fin, le ministere de 10 fiaigllectuelles requises dans une C sociZtZ du savoir E en

proprier et dOapprofondir les savoirs et les valeurs @itién dZfinit le curriculum national de base. Toutefoishigsivance. Les contenus disciplinaires y demeurent donc

fondent et en les formant pour quils soient en mesufa4lgissements scolaires ont la responsabilitZ dOof@iinordiaux. IntZgrZs dans une conception Zlargie de

participer de fason constructive ~ son Zvolution. chaque Zleve un environnement Zducatif adaptZ ~ Keapprentissage, ils sont tenus pour stre dOautant mieux
N } 3 intZrets, ~ ses aptitudes et ~ ses besoins en diffZrenciagsimilZs et ma’trisZs quOils ne sont pas diSSOCi2§ des

Dans 10ZnoncZ de politique ministZriel, la mission dg §Z&agogie et en offrant une plus grande diversificaft®cessus qui en permettent la comprzhension et |Oap-

cole sOarticule autour de trois axes : instruire, socialig¥sLparcours scolaires. propriation.

qualifier.

Il incombe "~ chaque Ztablissement, dans le cadre deldo telle orientation invite ~ se prZoccuper du
¥ INSTRUIREAVEC UNE VOLONTf RFAFFIRMfE  projet Zducatif, de prZciser ses propres orientations alfaeloppement des processus mentaux nZcessaires

mesures qu()il entend prendre pour mettre en '|'uvré®ssimilation des savoirs, ~ leur utilisation dans la vie
Tout Ztablissement scolaire a comme premisre respafirichir le Programme de formation, de fason ° tenelle et ~ leur rZinvestissement dans des apprentissages
sabilitZ la formation de I0esprit de chaque Zlsve. Mem@#ipte des caractZristiques particulieres des Zleves dtltrieurs. Elle invite Zgalement ~ rZaffirmer et ~ ren-

IOZcole ne constitue pas le seul lieu dOapprentissagimelpe de I0ZgalitZ des chances pour tous. forcer la fonction cognitive de 10Zcole en la situant dans

IOenfant, elle joue un r™le irremplasable en ce qui a trait une visZe de formation de la pensZe.

au_dZveIoppement mtellectuel.et I_Oacqulsmon E:Ie (ffn3 LES ORIENTATIONS DU _ _

naissances. fnoncer cette orientation, cOest rZaffirmer Des apprentissages fondamentaux et fonctionnels

IGimportance de soutenir le dZveloppement cognitif aussi PROGRAMME DE FORMATION

bien que la ma’trise des savoirs. LOZcole donne ~ tous les enfants IOoccasion de rZaliser un
Un programme qui reconna’t les acquis de I0Zcolelarge Zventail dOapprentissages fondamentaux associZs *

¥ SOCIALISEROUR APPRENDRE E MIEUX pour aller plus loin la comprZhension du monde, au dZveloppement person-

VIVRE ENSEMBLE nel, ~ la socialisation et, bien szr, au cheminement sco-

Tout en Ztant porteur de changements, le Programmeaéte et ~ ce qudil comporte de connaissances disci-
Dans une sociZtZ pluraliste comme la g,ociZtZ quZbZtwisation de I0Zcole quZbZcoise sOinscrit dans unekeaiies. Mais I©Zcole, comme toute institution qui fait
IQZcoIe joue un r™le dOagent de cohZsion en contrihuaft Les grands objectifs jusquOici poursuivis par I@ngaj(”)un vaste systeme, nOest jamais "~ IOabri dOun fonc-
IOapprentissage du vivre-ensemble et au dZveloppefeasint pas tant remis en question quOabordZs dangdifiement trop marquZ par sa rZalitZ propre. Elle doit
dOun sentiment dOappartenance ~ la collectivitZ. Holelle perspective et prZsentZs sous un nowétic se soucier, dans sa fason dOaborder les apprentis-

incombe donc de transmetire le patrimoine des savBifigjrage. sages fondamentaux, de donner un sens et une portZe
communs, de promouvoir les valeurs ~ la base de sa aux savoirs dZveloppZs en contexte scolaire

dZmocratie et de prZparer les jeunes ~ devenir des
citoyens responsables. Elle doit Zgalement chercher ~
prZvenir en son sein les risques dOexclusion qui compro-

mettent [Oavenir de trop de jeunes.
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Il importe que 1OZlsve dZveloppe en meme temps les thre-attention particuliere sera portZe ~ chaque Zleve, ekt un ZIZment important du patrimoine culturel et un
pZtences qui lui permettront dOutiliser ses connaisséeres™ prendre appui sur ses ressources personnellasalgen dOexpression privilZgiZ, dont la ma’trise favorise le
pour mieux comprendre le monde dans lequel il vit, pous ordres et ~ tenir compte de ses acquis et de d&seloppement personnel et IQintZgration dans la sociZtZ.

construire son identitZ personnelle et pour interagir diat&rets. Elle est une clZ qui ouvre aux savoirs des autres disci-
des situations variZes. plines et doit en consZquence occuper une place centrale

Des apprentissages actuels et culturellement ancrZs dans la formation de 10Zlsve et dans les prZoccupations
Des apprentissages qualifiants et diffZrenciZs de tous les intervenants.

Produit dOune sociZtZ ~ un moment donnZ de son his-
Dans la logique du Programme de formation, visetolae, IOZcole met IOZIsve en contact avec les croyanc:Es4esLES CARACTfRISTIQUES DU
rZussite pour tous prend un double sens. Le premiealieurs et les savoirs contemporains, de maniere aussi
plus important, suggere que |Qeffort consenti par IOhiEmeimplicite quOexplicite. Les apprentissages qui s(N)yI ROGRAMME DE FORMATION
nOait de cesse que lorsque tous les Zleves en mesuialigent ont donc inZvitablement un caractere actyel, . ~ 5 R
S - ) : . ? Programme de formation de |0Zcole quZbZcoise se
rZussir obtiendront leur dipl™me. Le second souligtentadans leur forme que dans leur contenu, mais Ils_ . . . 5
g ~ = - ~ aractZrise essentiellement par le choix de dZvelopper
responsabilitZ de I0Zcole envers tous les Zleves, quelumaet dOautant plus de sens et de profondeur que Eeurs 5 = . 5 A 5
. . . . ~. es compZtences et par |Oattention portZe ~ la dZmarche
soit leur bagage dOaptitudes, de talents et dOintZretsyepdees culturels seront connus et quOils seront sggs

. o o ) : L apprentissage. DOune part, il propose une organisation
devoir qui lui incombe dOoffrir des profils de formatians une perspective historique. PP . g P brop .g -
adaptZs des savoirs sous forme de compZtences de manisre ~ leur

~ e dlonner sens et ouverture et, dOautre part, il retient un
LOZcole a donc un r™|e actif ~ jouer au regard de la cu ttge NS .
L . N . . ~ ~. . cadré conceptuel qui dZfinit IOapprentissage comme un
E IOenseignement primaire, les apprentissages serdahdue comme le fruit de |OactivitZ de IOintelligence . . . .
. . e . - s ~ ro_cegsus actif et continu de construction des savoirs.

qualifiants en ce sens quOils rendront IOZleve apteniaine, non seulement dOhier mais dOaujourdOhul.
rZsoudre devs probl-mesA sa mesgre et quQils Ie.crfmZe fin, eIJe d0|t.0ffr|r aux ZI:vgs de nomb.reuseg O%ﬂ'programme axZ sur le dZveloppement de com-
pareront adZquatement " la poursuite de son chemisiens de dZcouvrir et dOapprZcier ses manlfestatlonigiaé}ﬁ:es
ment scolaire. LOZcole doit permettre ~ chaque Zleve adiverses spheres de |QactivitZ humaine au-del” des
quZrir la meilleure formation et dOatteindre le plus lpprentissages prZcisZs dans les programmes Bz gier les compZtences, cOest inviter ~ Ztablir un rap-
degrZ de rZalisation possible. Cela suppose plinaires. Par ailleurs, chaque discipline est porteus%gfg diffZrent aux savoirs et ~ se recentrer sur la forma-
encadrement rigoureux des Zlsves, une progressionatéisire tant par son histoire que par les questionnements ye |4 pensZe. LOidZe de compZtence dZnote le souci
situations dOapprentissage bien calibrZe et des exigpadésuliers quOelle suscite. Aussi importe-t-il que IQZYeiar deos 1B7cole le dZveloppement dOhabilet?s com-
ZlevZes, mais rZalistes, pour chaque cycle dOapprentiprenne IQorigine des disciplines enseignZes, legBi@s qui seront essentielles ~ IGadaptation ultZrieure de
sage. Les apprentissages seront qualifiants Zgalerniimatiques quOelles abordent, les types de quesiASividu ~ un environnement changeant. Elle suppose le
dans la mesure oe ils aideront 10Zleve ~ dZcouvrir @ukquelles elles sOefforcent de rZpondre et les dmeppemem dOoutils intellectuels flexibles, aptes ~
dZvelopper ses forces vives et amorceront, ce faisantyg@elles utilisent afin de pouvoir sOy rZfZrer ~ bon es@liister aux transformations et ~ favoriser I®acquisition
processus dOorientation. . 5 L ~ de nouvelles connaissances.

LOZcole est Zgalement invitZe ™ porter une attention toute
Dans cette perspective, les apprentissages seront neeseuliere ~ |Qapprentissage du franeais, langue malkerconcept de compZtence retenu dans le Programme de
sairement diffZrenciZs afin de rZpondre aux besoinsalle ou langue dOappartenance culturelle. Outil de émmation se dZfinit comme suit savoir-agir fondZ
formation dans le respect des diffZrences individueftemication essentiel " toute activitZ humaine, la langsie la mobilisation et |Qutilisation efficaces dOun
ensemble de ressources



Par savoir-agir, on entend la capacitZ de recourir d&n programme qui reconna’t lQapprentissage Favoriser le dZcloisonnement disciplinaire
manisre appropriZe ~ une diversitZ de ressources @@mme un processus actif
internes quOexternes, notamment aux acquis rZalisZs en Le Programme de formation vise le dZveloppement de
contexte scolaire et ~ ceux qui sont issus de la ks pratiques pZdagogiques sont tributaires des id¢éespZtences qui font appel ~ des connaissances
courante. Un programme axZ sur le dZveloppemengute I0on se fait de la manisre dont on apprend. Dgtvenant de sources variZes et qui ne rZpondent pas
compZtences vise, entre autres choses, ~ ce que les@rands courants de pensZe, le behaviorisme et le cehsessairement ~ une logique disciplinaire. Aussi, I0Zcole
naissances puissent servir dOoutils pour IQaction congiidsme, ont marquZ et marquent encore nos conegp-elle conviZe * dZpasser les cloisonnements entre les
pour la pensZe, qui est aussi une forme dOagir. La cdiopg-de |Oapprentissage. Certains apprentissagesdiguilines afin ddamener IOZlsve ~ mieux saisir et intZgrer
tence mobilise donc plusieurs ressources et se manititedZvelopper I0Zcole bZnZficient de pratiques d@éssfiéns entre ses divers apprentissages. Le regroupe-
dans des contextes dOune certaine complexitZ, contraii@d behavioriste axZes, notamment, sur la mZmorisent des disciplines en cing grands domaines d®appren-
ment ~ un savoir-faire qu®on appliquerait isolZment. tion de savoirs au moyen dOexercices rZpZtZs. Cepetistanfe D les langues; la mathZmatique, la science et la
beaucoup dOZIZments du Programme de formatiotectmologie; IOunivers social; les arts; le dZveloppement
La notion deessourcesZfere non seulement ~ I©ensenrparticulier ceux qui concernent le dZveloppementpdesonnel B traduit cette volontZ d®Ztablir des relations
ble des acquis scolaires de 10Zlsve, mais aussi ceepZtences et la ma'trise de savoirs complexes,fassi nombreuses et variZes que possible entre des
expZriences, " ses habiletZs, ” ses intZrets, etc. E cela,ajueel ~ des pratiques basZes sur une conception de ¥hamps disciplinaires apparentZs, ce qui nOexclut nulle-
IGon pourrait qualifier de ressources internes ou pepgentissage dOinspiration constructiviste. Dans cette peiist I0Ztablissement de relations entre des disciplines
nelles, sOajoutent une multitude de ressources ext@ertive, [Oapprentissage est considZrZ comme un peggestenant ~ diffZrents domaines dOapprentissage.
auxquelles I&Zlsve peut faire appel, tels ses pairs, sorspsodont I0Zleve est le premier artisan. Il est favorisZ de
fesseur, les sources documentaires, etc. fason toute particuliere par des situations qui reprZsédZcole est Zgalement invitZe "~ dZvelopper des compZ-
tent un rZel dZfi pour 10Zleve, cOest-"-dire des situatiptes transversales qui ignorent les frontieres disci-
Enfin, les idZes deobilisation et dOutilisation effi- qui entra’nent une remise en question de ses coniisaires, professionnelles ou autres, et dont le champ
cacessuggerent que le savoir-agir propre ~ la compZances et de ses reprZsentations personnelles. dOapplication est amenZ ~ sOZlargir progressivement
tence dZpasse le niveau du rZflexe ou de IQautomatisme. mesure quOelles sOexerceront dans des contextes de plus

Ce savoir-agir suppose, dans la poursuite dOun objecH |ES PRINCIPALES INCIDENCES en plus complexes et diversifiZs.

clairement identifiZ, une appropriation et une utilisation (b
intentionnelles de contenus notionnels et dOhabiletZs tant DWN PROGRAMME AXf Structurer |Qorganisation scolaire en fonction de
intellectuelles que sociales. Ces contenus et habiletZs SUR LE DfVELOPPEMENT cycles dOapprentissage de deux ans

viennent soutenir sa quste dOune rZponse appropriZe DE COMPfTENCES
une question ou dOune solution adZquate "~ un probleme. Le Programme de formation prZvoit un dZcoupage de
La compZtence est complexe et Zvolutive. Elle degtsse ~ IOenseignement primaire en trois cycles de deux ans. Ce
. " . . i ructurer le contenu dOun programme dans une pers edp- - . .
une simple addition ou juxtaposition dOZIZments et _son 5 5 ode organisationnel tient compte des exigences du
< o tive de dZveloppement de compZtences ouvre la vo . .
degrZ de ma’trise peut progresser tout au long du cursus_ .. > ) . S vetloppement des compZtences qui supposent des
. R o des pratiques pZdagogiques particulieres, qui sOinscrivent ' - . :
scolaire et au-del” de celui-ci. . . interventions pZdagogiques de longue durZe. Il corres-
dans le prolongement des grandes orientations du pro- ~ ) -
gramme %ond davantage au rythme dOapprentissage des Zlsves et
' favorise une plus grande diffZrenciation pZdagogique. En
outre, il rend possible la constitution dOZquipes dOen-

seignants qui prennent conjointement en charge un
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groupe dOZlsves, sur Zventuellement plus dOune gmedtssage, le dZveloppement des compZtences etféac-de la classe et de 10Zcole une communautZ
tant pour les encadrer sur le plan pZdagogique que ppisition de connaissances. dOapprentissage
Zvaluer leurs apprentissages.
LOZvaluation conduit aussi ~ des communications aux@aiZveloppement de compZtences et |Qorganisation de
Adapter |OZvaluation des apprentissages aux visZesents. En plus du bulletin prescrit par le Reglement suflenseignement par cycles sont une invitation ~ toute
du programme rZgime pZdagogique, ces communications peuvent gé@hAguipe-Zcole ~ se mobiliser autour du projet Zducatif de
dre diverses formes : portfolio commentZ, rencontres,|€Ftablissement. Concertation pZdagogique, collaboration
OZvaluation fait partie intZgrante de la dZmarche d&afin de cycle, les informations recueillies et collighteydisciplinaire, projets partagZs, activitZs communes
prentissage. Pour stre en consonance avec le prograndmigent permettre de tracer un bilan global des appremat autant de formules ™ exploiter pour faire en sorte
elle doit porter sur les compZtences dont il proposéiseages de 10Zlsve et fournir des pistes quant fue |Oapprentissage soit IOobjectif vers lequel tendent
dZveloppement. AssociZe "~ |Oensemble du procesanisre dOassurer la meilleure poursuite de son chergins les Znergies.
dOapprentissage, elle est utilisZe dans une perspestnescolaire au cycle suivant.

formative tout au long du cycle, sa fonction primordiale E ce titre, le Programme de formation de 10Zcole quZbZ-
Ztant de soutenir IOZleve dans sa dZmarche et de peReetnna’tre le caractere professionnel de 10en- coise se veut un outil dOharmonisation et de convergence
tre ~ IOenseignant dOajuster ses interventions médgaement des interventions de IOensemble du personnel scolaire, un
gogiques en consZquence. On y recourt aussi dans une outil qui suscite le partage de IOexpertise professionnelle

perspective sommative, sa fonction Ztant alors de redtettre 10accent sur |Qapprentissage et sur les c@igdgogique et didactique entre enseignants.

na’tre le degrZ de dZveloppement des compZtencestendes appelle, en corollaire, une vision renouvelZe de

IQinscrire dans un bilan des apprentissages. IOenseignement. Plus que jamais, la pratique pHda veut Zgalement une occasion dOaborder IOapprentis-
gogique mise sur la crZativitZ, IOexpertise professiorsagjedans une perspective de coopZration, la prZoccupa-

Far ailleurs, 10attention au processus dOapprentistd@autonomie de IOenseignant. MZdiateur entre |OZlore éevant en stre partagZe par tous les membres de

appelle une participation plus active de IOZleve 7els savoirs, il doit le stimuler, soutenir sa motivatifiZquipe-Zcole, Zleves comme enseignants, cadres comme

dZmarche dOZvaluation en cours dOapprentissagetridseque et exiger de lui le meilleur. Il lui revient geofessionnels. Tous doivent collaborer pour crZer les con-

moyen de |0autoZvaluation et de IOZvaluation pardes un environnement Zducatif qui incite I0Zlsve " jditems dOenseignement-apprentissage les plus favorables

pairs, il est invitZ, tout au long de son cheminemenyn r™le actif dans sa formation, de IOamener ~ presidiaire de |OZcole une vZritable communautZ dappren-

prendre conscience de sa dZmarche, ~ IOanalyser et tooseience de ses propres ressources, de |Qencouriggege.

fronter sa perception avec celles de son enseignantesiexploiter et, enfin, de le motiver ~ effectuer le trans-

ses pairs, ou encore de ses parents. fert de ses acquis dOun domaine disciplinaire ~ IOautﬂ?,ee LA CONSTRUCTION(ND)NE VISION
IGZcole " la vie courante. )
DiffZrents outils et moyens, nQayant pas tous nZcessaire- DU MONDE. POINT DE CONVER

ment un caractere officiel, peuvent stre utilisZs pour ZuPputabIe " titre individuel de ses a}ctes professionnels, GENCE ET |_|EU([NTfGRAT|ON
luer les apprentissages et porter un jugement sutCenseignant est par ailleurs conviZ au travail en concer-
dZveloppement des compZtences de |OZlsve. Grillestdfibet ~ la responsabilitZ en collZgialitZ. Membre dOune DES APPRENTISSAGES
servation, productions annotZes dOZleves et portfolimsmunautZ de professionnels, il est de son devoir (il_(N)as- _ .
o . < . e regard que chacun porte sur soi et autour de soi, sa

sont autant de supports qui sOinscrivent dans une s£uaer conjointement avec ses collegues le mandat \ﬂue . . .

. - ~ . . . e R Jap > sion du monde, dZpend de multiples facteurs et subit de
gogie centrZe sur IOapprentissage et qui permettdot Confie I0Zcole ™ I0Zgard des Zlsves.

IGZlsve et ~ IBenseignant dOZvaluer les dZmarches dOap- nombreuses influences. LOhZritage gZnZtique et le milieu



familial, en premier lieu, marquent singulierement EE 7 LES fLFMENTS CONSTITUTIFS DU afin dDamener IOZlsve " Ztablir des liens entre ses appren-
teneur de cette vision, sur les registres de I0affect et des tissages scolaires et sa vie quotidienne et de lui offrir IOoc-
modes dOapprZhension de la rZalitZ. Bien que les enfants PROGRAMME DE FORMATION casion de comprendre diffZrents contextes de vie, de se
y arrivent avec une grille de lecture dont il est impossible _ construire une perception nuancZe de ces contextes et
de nier Iexistence, le milieu scolaire exercera une gh&hfi&egramme de formation comporte des compZtefesshvisager une diversitZ dOactions dans des situations
influence sur leur vision du monde, en raison notamniEisversales, des domaines gZnZraux de formationydihzes. Iis permettent ~ 10Zlsve de relier entre eux les
du fait quOils traversent ce milieu ~ une pZriode de Réggramme dOZducation prZscolaire et des prograffi&s domaines de connaissance et de porter un regard
vie o la plasticitZ du regard et des idZes est la [ﬁggrousz en cing domaines dOapprentissage. critique sur les ZIZments de son environnement person-
grande. . nel, social ou culturel.
CompZtences transversales

LiZ au dZveloppement du jugement et de la conscience, fducation prZscolaire et domaines dOapprentissage
ce regard profite de la considZration de grandes ql[tgsProgramme de formation reconna’t la nZcessitZ de
tions existentielles (la vie, la mort; IGamour, la hainedfaglopper chez tous les Zlsves des compZtences I¢elsrogramme  dO®Zducation prZscolaire sOadresse aux
succes, les Zchecs; la paix, la violence; etc.). Il Zvolue"%ﬁ'iﬁ"e"eS mZthodologiques, personnelles et socigié@ints de quatre et de cing ans. Il est structurZ autour de
ailleurs, dans la mesure oe 100n accepte de le confréiigt que 1a capacitZ ~ communiquer. Ces CompZte'&%‘?ﬁpZtences dZfinies en fonction du dZveloppement
et dOadopter une distance critique ~ son propre endr&ifet dites transversales en raison de leur caraclghal de I®enfant. Ces compZtences ont le meme statut
~|1OZgard de ses actions, de ses rZactions, de ses opﬁ’\%ﬂ%"que et du fait quOelles se dZploient * traverglgSies compZtences disciplinaires mais sOapparentent
de ses croyances, de ses valeurs et de ses attitudesdivers domaines dOapprentissage. Elles ont, par d¢fiPintage aux compZtences transversales.

tion, une portZe plus large que les compZtences disci-
Programmes, enseignements, enseignants et autres iRiS@ires puisquOelles dZbordent les frontisres de chaqugomaines dOapprentissage comprennent les quatorze
venants constituent une premiere zone dOinfluence dé§®gisciplines. Elles sOactivent dans les disciplines PR ammes  disciplinaires regroupZs dans  cing
cole. Elle n®est pas la seule, car I0ascendant quOSHGAaRs les domaines gZnZraux de formation, mais 888%aines : les langues; la mathZmatique, la science et la
les pairs, isolZment et collectivement, est souvent pelégdranscendent tous deux dans la mesure o- elles r%é(‘:ilmologle IOunivers social; les arts; le dZveloppement
comme tout aussi dZterminant sur plusieurs attitude!e8f de la convergence, de IGintZgration et de la Synifes€onnel. Ces quatorze programmes disciplinaires
comportements quOadopteront les jeunes soit prOV|sQﬁrpensemble des acquis au fil des jours. En ce sengfiissent des compZtences disciplinaires et prZcisent
ment, soit dZfinitivement. Sans contester cet Ztat de Fapstituent des outils dOune tres grande importance pRUEayoirs essentiels propres " la discipline.
I0Zcole peut nZanmoins orienter de manisre chBWedO't vivre dans une sociZtZ o« les situations et les
dans la partie plus officielle de son curriculum, la falBigractions sont complexes, difficilement prZV's'ble%?érdeendance des ZIZments du Programme de

dont ils choisiront de construire, de transformer et @eZvolution constante. formation

faire Zvoluer leur vision du monde. Les lieux dOinterven- Lo

tion ne manquent pas, qudils soient disciplinaires¥8{naines gznZraux de formation Le Programme est coneu comme un systeme dont la com-

transversaux, et tous les acteurs de IO0Zcole devraient stre lexitZ est plus grande que celle des ZIZments qui le com-
* |Gaffzt des occasions dOaccompagner les Zleves-§dR@gramme de formation prZsente, sous 10appelligsht. On trouve deux niveaux de cohZrence au ciur de

leurs nombreux questionnements. Cdomaines gZnZraux de formation E, un ensemble:ge complexitZ : une cohZrence intraprogramme et une

grandes problZmatiques que les jeunes doivent affrogifif7rence interprogramme. La premisre se joue au sein
Ces domaines touchent ~ des dimensions de la vie gRNchaque compZtence, disciplinaire ou transversale, de
temporaine. lls sont intZgrZs au Programme de formatione quOentre les compZtences dOun meme programme.
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La seconde se manifeste dans les liens qui peuvent
Ztablis entre trois ZIZments du programme, ~ savoir
diverses compZtences disciplinaires, les compZte
transversales et les domaines gZnZraux de formatiol

Ce principe de cohZrence vise essentiellement ~ 1
ressortir IOunitZ du Programme de formation et le
quOil doive stre apprZhendZ dans sa globalitZ. Tou
ZIZments concourent ~ un meme objectif qui est dOz
rer au mieux le dZveloppement global de 10Zlsve. |
cette logique, les compZtences disciplinaires, les cor
tences transversales et les domaines gZnZraux de fc
tion doivent stre pris en compte dOune maniere sy
gique et interactive et constituer un tout unifiZ au s
dOune situation dOapprentissage.

En raison de leur caractere englobant, le dZveloppen
des compZtences transversales et |Oenracinemer
dZmarches dOapprentissage dans les domaines gZi
de formation sont pris en compte dans IOensemble
activitZs se dZroulant ~ I0Zcole et sont placZs so
responsabilitZ de tous les intervenants.

SchZma 1
Programme de formation

Compeétences
transversales

Domaines
d'apprentissage

Domaines
généraux de formation




1.8 LES fLFMENTS CONSTITUTIFS DE@L/ens avec les compZtences transveitsafeiquent  Criteres dOZvaluation
quelles sont les compZtences transversales qui sont

PROGRAMMES DISCIPLINAIRES davantage sollicitZes ou dZveloppZes lors de [Oex@eisent des repsres observables tant pour soutenir le
de la compZtence. dZveloppement de la compZtence que pour en juger. lls

Les programmes sont ZlaborZs par compZtences. Un peuvent stre plus ou moins gZnZraux selon quQils sont
schZma illustre pour chacun IOinteraction quOentrgfig@ntexte de rZalisatidhfournit des reperes sur les formulZs par cycle ou pour IGensemble des cycles. lls sont
nent entre elles les compZtences. Ces demisres corregngitions dans lesquelles placer 1OZleve pour luipeeirZs par les attentes de fin de cycle.
pondent aux visZes de formation propres " chaque digsetire d®exercer et de dZvelopper sa compZtence; il
cipline et aux savoirs essentiels sOy rattachant. Les SavQifiporte gZnZralement des indications sur les moydtentes de fin de cycle
essentiels sont gZnZralement regroupZs en stratZgies, dkquels 10Zlsve peut recourir ou sur les contraintes

connaissances et en techniques. lls peuvent «tre directgsnos7es par la situation. Elles fournissent des balises sur ce qui peut stre attendu
ment rattachZs " chaque compZtence ou ~ IOensemble du dOun Zlsve " la fin dOun cycle. Ces balises rZferent tout
programme. D Cheminement de IOZl-ileaide ~ reconna’tre des autant aux savoirs qui sont plus particulisrement mobi-
indices tZmoignant du dZveloppement de la comiZs quOaux types de situations dans lesquelles ils le sont.
CADRE DE PRfSENTATION DES COMPfTENCES tence ~ travers les cycles. Elles permettent de repZrer quelques grandes Ztapes

dans le processus de dZveloppement de la compZtence.
Pour chaque compZtence, on prZcise le sens, les @hposantes de la compZtence

posantes, les criteres dOZvaluation ainsi que les attentes Reperes culturels
de fin de cycle. Chaque compZtence est dZcomposZe en un certain nom-

. bre de dZmarches jugZes essentielles ~ son dZveldppeorrespondent ~ des ressources de IOenvironnement
Sens de la compZtence ment ou ~ son exercice. Ces composantes relientsiesial et culturel pouvant contribuer au dZveloppement

savoirs aux processus qui en permettent IOintZgratide &t compZtence.
Le sens de la compZtence sOarticule autour de quatig &hpilisation. Bien quOelles puissent faire Oobjet dOin-
ments : IOexplicitation de la compZtence, ses liens avgg{@fitions particulieres, cOest de leur combinaison Galmirs essentiels
compZtences transversales, le contexte de rza|'Sat'cPé‘u?torchestranon qudZmerge la compZtence et non de

le cheminement de I0Zlsve. leur simple juxtaposition. Les schZmas qui les prZseiiienbnstituent un rZpertoire de ressources indispensables
visent ~ en faire ressortir la synergie. au dZveloppement et ~ IOexercice de la compZtence. Cela
b Explicitationelle permet de prZciser la pertinence de nOexclut pas que 10Zlsve puisse faire appel ~ dOautres
la compZtence dans le programme et dOexpliquer en ressources. NZanmoins, la ma”trise de ces savoirs sOavere
quoi elle consiste. essentielle au dZveloppement et ~ IOexercice de la com-

pZtence.
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Suggestions pour IQutilisation des technologies de
IQinformation et de la communication

Les technologies de IQinformation et de la communica-
tion, instruments aujourd®hui incontournables, sont con-
sidZrZes dans le Programme de formation comme des
outils et des ressources au service de IOapprentissage et
de 10enseignement. Elles constituent non seulement des
moyens de consultation de sources documentaires, mais
aussi des moyens de production. Chaque programme
comporte un certain nombre dQindications dOordre pZda-
gogique concernant IQutilisation des technologies de 10in-
formation et de la communication pour le dZveloppe-
ment des compZtences disciplinaires. Elles sont prZsen-
tZes " titre de suggestions et ne revstent pas de caractere
prescriptif bien que IQutilisation des technologies de 10in-
formation et de la communication dans IOenseignement
et IOapprentissage soit requise.

flZments prescriptifs du Programme de formation

Les ZlZments prescriptifs du programme ZnumZrZs
ci-dessous rZferent ~ ce que IOenseignement doit couvrir
aux diffZrents cycles. ftant donnZ la logique du
Programme, ils ne sauraient stre pereus comme faisant
partie dOune liste dont on cocherait les entrZes pour bien
sOassurer que rien nOa ZtZ oubliZ. lls balisent le parcours
dOapprentissage en indiquant ce que devraient normale-
ment ma’triser les Zleves " la fin de chaque cycle. Ces ZIZ-
ments sont les suivants :

P les compZtences transversales et disciplinaires et leurs
composantes;

P les savoirs essentiels;

D la prise en compte de chacun des domaines gZnZraux
de formation.

LOZcole doit tenir compte des
caraétZristiques particulisres
des Zlsves et du principe de
|0ZgalitZ des chances pour

tous.
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